Подготовка к обучению грамоте дошкольников с нарушением зрения
 
В настоящее время почти 80% детей с нарушениями зрения имеют нарушения речи в дошкольном возрасте. Коррекционная работа с данными детьми в дошкольном возрасте осуществляется учителем-логопедом, тифлопедагогом и воспитателем. Как правило, речевые нарушения не являются первичными (Р.Е. Левина). Данный факт является следствием того, что формирование речи таких детей протекает в более сложных условиях, чем у ребенка с хорошим зрением. У детей с нарушениями зрения   в основном встречаются сочетанные нарушения развития такие, как недоразвитие мелкой и общей  моторики, несформированность пространственной координации,  недоразвитие психических функций.
У детей с нарушениями зрения часто не сформирована должным образом речь, ограничен словарный запас, искажено понимание смысловой стороны речи. Часто наблюдается вербализм и эхолалия на этом фоне. Недостатки восприятия затрудняют узнавание предметов, их форм, характерных признаков. Дети не видят строки, путают сходные по начертанию буквы, теряют и повторяют строчки при чтении, не замечают знаков препинания, неправильно произносят звуки. У слабовидящих детей отмечаются трудности формирования фонетико-фонематического, лексико-грамматического строя. 
Работа учителя-логопеда с детьми с нарушениями зрения требует владения специфическими приемами обучения, применения адаптированных дидактических средств. Логопед корректирует все стороны речи, развивает познавательную деятельность и активизирует двигательную сферу ребенка. Это, в свою очередь, обеспечивает достаточную подготовку к школьному обучению.
Значимой частью работы логопеда является подготовка детей к обучению грамоте, в процессе которой решается множество важных задач:
· уточнение и расширение представлений об окружающем мире, обогащение и активизация словаря;
· развитие фонематических процессов;
· развитие зрительного восприятия и пространственной ориентировки;
· координация мелких мышц кисти руки, общей моторики.
Характерные трудности при овладении чтением у слабовидящих детей:
· фонематические, обусловленные недоразвитием фонематических представлений о звуковой структуре слова;
· семантические, связанные с недоразвитием грамматических обобщений, что приводит к нарушениям понимания прочитанного;
· аграмматические, обусловленные недоразвитием грамматического строя, несформированностью морфологических и синтаксических представлений.
Часто дети с нарушением зрения страдают нарушениями письменной речи (дислексией). 
Этапы формирования навыка чтения:
· овладение звуко-буквенными обозначениями;
· послоговое чтение;
· становление синтетических приемов чтения;
· синтетическое чтение.
Процесс усвоения звуко-буквенных обозначений детьми с нарушениями зрения необходимо начинать с познания звуковой стороны речи, с различения и выделения звуков (неречерых и речевых). 
Успешность овладения процессом чтения зависит от многих факторов: 

· фонематическое восприятие, проявляющееся в дифференциации фонем;
· фонематический анализ, проявляющийся в возможности выделения звуков из речи;
· нормальное состояние кожной чувствительности и мелкой моторики рук;
· осязательный анализ и синтез, проявляющиеся в способности определять сходство и различие букв;
· пространственные представления.
В школах для детей с нарушением зрения в процессе обучения грамоте необходимо максимально использовать чтение вслух, так как оно является одним из средств, оптимизирующих понимание прочитанного.
Процесс письма, представляющий собой сложную форму речевой деятельности и имеющий многоуровневую структуру, в условиях нарушения процесса восприятия осуществляется за счет работы речеслухового, речедвигательного, тактильного, обще двигательного анализаторов. В процессе письма осуществляется не только тесное взаимодействие между всеми анализаторами, но и их взаимообусловленность. Принципиально важным является осознание тесной взаимосвязи процесса письма и устной речи. Связь этих двух процессов настолько сильна, что овладение письмом возможно только на основе достаточно высокого уровня развития устной речи. Вместе с тем уровень развития письма у детей независимо от состояния их зрительных функций определяется уровнем сформированности определенных речевых и неречевых функций: слуховой дифференциации звуков, правильного их произношения, языкового анализа и синтеза, сформированностью лексико-грамматической стороны речи, зрительного анализа и синтеза, пространственных представлений. Конечным этапом сложного процесса перевода устной речи в письменную является возникновение автоматизированных движений руки, чему предшествует большое количество различных операций, осуществляющихся в ходе овладения процессом письма в развернутом виде. 
Одна из самых распространенных трудностей, возникающих у учащихся с нарушением зрения в ходе овладения процессом письма, связана с анализом звуковой структуры слова, т. е. с необходимостью определения звуковой оболочки слова, определения последовательности и места каждого звука. Недостаточная скоординированность действий речеслухового и речедвигательного анализаторов, низкий уровень развития фонематического слуха, замедленность анализа, характерные для большинства незрячих первоклассников, значительно затрудняют звуковой анализ слова, что, в свою очередь, затрудняет процесс овладения письмом.
Для слабовидящих первоклассников значительные затруднения вызывает процесс соотнесения выделенной из слова фонемы с определенным тактильным образом буквы, которую необходимо дифференцировать от других. 
Определенную трудность для детей, с затруднённым зрительным восприятием представляет реализация моторной операции процесса письма, т. е. воспроизведение с помощью написания образа буквы. Одновременно с движением руки происходит кинестетический контроль. 
Определенной проблемой для слепого школьника является зеркальность письма по отношению к чтению, которая обусловливает большое количество смешений букв. 
Кроме наличия затруднений в овладении процессом письма, обусловленных своеобразием их познавательной деятельности, достаточно часто встречаются нарушения письма в виде различного вида дисграфий, вызванных недоразвитием или распадом высших психических функций. При наличии у обучающихся с нарушениями зрения стойких нарушений письма в виде различного вида дисграфий, т. е. частичного специфического нарушения процесса письма, необходимо проведение комплексной коррекционно-развивающей работы с привлечением специалиста по работе с детьми с нарушениями речи.
Таким образом, нарушения зрения ведут к возникновению своеобразия протекания процессов чтения и письма, что требует использования специфических методик,   учитывающих не только современные подходы к процессу обучения грамоте, но и особенности познавательной и учебной деятельности дошкольников с нарушениями зрения.
[bookmark: _GoBack]
